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1. Haltung und Grundsatz

Bild vom Kind

Das Kind sehen wir als Individuum, welches Selbstbildungspotentiale in sich
tragt, die es bei Gelegenheit nutzt. Als Forscher und Entdecker lernt es seine
Umgebung durch die Karpersinne kennen. Das Kind ist ein soziales Wesen, das
Bindung und sozialen Kontakt braucht, um sich zu entwickeln.

Das Kind ist auch ein naturverbundenes Wesen, das die Natur zur eigenen Ent-
wicklung bendtigt. Man kann es mit einem Samenkorn vergleichen. Das Samen-
korn bringt viel Kraft und Potenzial zum Wachsen mit. Mit Licht, Wasser und
Ndhrstoffen, wird es zu einer grofien ,fertigen" Pflanze. Das Kind bringt Res-
sourcen und Stdrken mit. Unsere vertrauensvolle und individuelle Begleitung un-
terstiitzt das Kind im Ausschopfen seiner Maglichkeiten und hilft ihm, sich zu
einer autonomen Persaonlichkeit zu entwickeln.

Das Kind ist von Natur aus neugierig, wissbegierig und phantasievoll. Wir mach-
ten einen Rahmen und eine Atmosphdre schaffen, indem es diese Eigenschaften
nutzen kann. Wir geben Halt, Orientierung und Sicherheit!

Kinder haben ein Recht auf freie Entfaltung ihrer Kreativitdt, Ruhe, Freispiel
und auf Bewegung. Diesen Anspruch nehmen wir in unserem Tagesablauf ernst
und beobachten die Bediirfnisse der Kinder genau!

Das Kind trdagt im Wald eine Verantwortung fiir die anderen Lebewesen und die
Gegenstdnde, die es dort findet und nutzt. Somit entsteht gegenseitige Akzep-
tanz. Die Kinder lieben was sie tun und schiitzen was sie lieben!

Lerninhalte sucht sich das Kind selbst aus, da es ganz genau weiB, was es fir sei-
ne Entwicklung braucht.

Bei Konflikten befdhigen wir die Kinder, selbst Losungsansdtze zu finden. Dabei
begleiten wir sie und unterstiitzen, selbst zu bewdltigen.

Alles in Allem erkennen wir das Bediirfnis des Kindes eine Verbindung mit der
Natur einzugehen. Gleichzeitig besteht eine Bindung zum Menschen.

Bildungsverstdndnis

Damit das Kind sich bilden kann, schaffen wir Pddagogen eine gute und angeneh-
me Lernatmosphdre, in der das Kind sich wohlfiihlen kann und ohne Druck lernt.



Wir akzeptieren die Besonderheiten des Kindes und stdrken seine Stdarken. Wir

sind geduldig und gelassen, um einen Rahmen zu schaffen, indem das Kind sich
wohlfihlt. Nur in einer guten Lernatmosphdre ist das Kind offen, um zu Lernen.

Wir sind Vertrauenspersonen und BegleiterInnen fir das Kind. ,Vieles hatte ich
nicht verstanden, wenn es mir nicht erkldart wurde!

Gemeinsam mit dem Kind erforschen wir die Natur und entdecken Phdnomene,
die uns staunen und lernen lassen. Das setzt auch voraus, dass wir mit den Kin-
dern auf Augenhdhe arbeiten. Erwachsene sind auch nicht allwissend!

Mit Authentizitdt schaffen wir eine gute Basis fiir Bildung und Forderung. Denn
nur wenn das Kind uns vertraut, wird es sich ohne Druck weiterbilden.

Unsere Werte

«  Umweltschutz und -bewusstsein

» Sozialverhalten

«  Okologisches und 6konomisches Bewusstsein
« Gerechtigkeit fiir alle

+ Ein gelingendes Leben

« Toleranz

+ Respekt

* Ndchstenliebe und Teilen

* Partizipation

* Friedensfdhigkeit

« Solidaritat



Pddagogische Zielsetzung

Lebensbezogener Ansatz:

Um die Kinder auf ihrem Weg zu eigenverantwortlichen und ge-
meinschaftsfdhigen Personlichkeiten zu begleiten, bedienen wir uns dem
lebensbezogenen Ansatz.

Wir mochten das Kind ganzheitlich wahrnehmen. Dazu lernen wir die
Lebensverhdltnisse des Kindes kennen und verstehen.

Uns ist es wichtig, dass die Kinder auch ganzheitliche Zusammenhdnge
lernen. (Vom Samenkorn zur Bohne und Verarbeitung z.B.)

Jahreszeiten und Wetterverhdltnisse spielen eine grofie Rolle im
waldpddagogischen Konzept. Die Kinder lernen Zusammenhdnge und
Naturphdnomene kennen und gehen im Alltag mit ihnen um.

In der Waldpddagogik ist der Wald inhaltlicher Gegenstand, Ort und
didaktisches Mittel zugleich. Hier werden Wald- und damit auch
Naturerfahrungen ermaoglicht.

2. Kindeswohl

Raumnutzungskonzept

* Bauwagenplatz mit fiinf Bauwagen:

- U3 Bauwagen mit Wickelkommode und Schlafmaglichkeit bei Ruhe-
bediirfnis

- Zwei Gruppenbauwagen mit pddagogischem Material, Sitzmaglich-
keiten und Tischen zum Essen und Tdtigkeiten am Tisch

- Zwei Materialbauwagen, in denen sowohl erlebnispddagogische
Spielmaterialien, als auch hauswirtschaftliche Materialien gelagert

werden

- Beete: Obst- und Gemiseanbau




Personal

Zwei Weidentipis: Rituale

- Sitzkreis mit Baumstimpfen: Rituale
- Sandkuhle: Konstruieren, Experimentieren

- Zwei Matschkuhlen: Matschbediirfnis der Kinder gerecht wer-
den

Wald als Lernort fiir die Kinder:

- Acht Spielstdtten vom Forster festgelegt und freigegeben
zum Forschen und Entdecken

- Je nach Witterungsverhdltnissen werden die Spielstdtten mit
den Kindern gemeinsam ausgesucht

- 6roBer Wert liegt auf Freispiel und pddagogischen Angeboten

- Die Spielstdtten bieten unterschiedliche Spielanreize: Z.B. Rol-
lenspielbereich mit hohem Aufforderungscharakter, angemesse-
ne Schnitzecke, Bach und Weiher: Naturwissenschaftliche Expe-
rimente, Klettermoglichkeiten.

- Der Aufforderungscharakter der Spielstdtten dndert sich
durch Jahreszeiten und Wetterverhdltnisse. Wir beobachten
genau, welche Spielstdtte passt zu welchen Bediirfnissen/Ange-
boten

Insgesamt arbeiten in den beiden Waldgruppen sechs Fachkrdfte. Der Waldkin-

dergarten umfasst eine altersgemischte Gruppe und eine Regelgruppe. Zurzeit
stehen uns drei ,Springerkrdfte" zusdtzlich zur Verfiigung, die regelmaBig im

Gruppenalltag eingesetzt werden. (Eine Kinderpflegerin und zwei Krdfte, die kei-

ne padagogische Ausbildung haben)

Innerhalb des Teams arbeiten zwei Waldpddagoginnen und wir streben an, dass

alle Mitarbeiter/innen waldpéddagogisch geschult werden.

Uns ist es wichtig, dass es einen (maglichst) guten Betreuungsschliissel gibt, da-
mit wir individuell auf Bediirfnisse und Interessen der Kinder eingehen kénnen.

6




Deshalb teilen wir uns im Alltag oft in Kleingruppen auf und arbeiten in altersho-

mogenen Gruppen. So werden wir dem Entwicklungsstand der Kinder gerecht und
sehen sie in all ihren Facetten.

3. 6rundsdtze der Bildung und Farderung

Erziehungspartnerschaft

Erziehungspartnerschaft beinhaltet eine gegenseitige Wertschdtzung und Un-
terstiitzung der Erziehenden, dem Elternhaus und der Einrichtung. Die Eltern
sind Experten fiir Thre Kinder und kompetente Partner, mit denen wir gemein-
sam die Entwicklungsprozesse des Kindes begleiten, unterstiitzen und fordern
mochten. So finden die Kinder die besten Entwicklungsbedingungen vor und pro-
fitieren davon, dass Familie und Kindergarten an seinem Wohl und aneinander in-
teressiert sind, sich ergdnzen und wechselseitig bereichern.

Eine enge, vertrauensvolle Zusammenarbeit auf Augenhshe mit den Eltern ist da-
her die Basis unserer tdglichen Arbeit im Kindergarten.

Hierzu finden regelmdBig statt:

e Entwicklungsgesprdche ( Expertenaustausch) ein bis zweimal jahrlich

e Tir-und-Angel-Gesprdche bei Bedarf

e zwei Elternabende pro Jahr

» jeder Zeit Einsicht in unsere Bildungsdokumentationen

o Uberblick iiber unseren pddagogischen Alltag in Form von Wochenriick-
blicken

» gemeinsame Organisation und Durchfiihrung von Festen und Gemein-
schaftsaktionen ( Sommerfest, Ernte Dank, Martinszug durch den
Wald, Adventsspirale, Umweltaktionen, Eine-Welt-Projekte und vieles
mehr...)

* Inanspruchnahme von Elterndiensten zur Unterstiitzung unseres Alltags
im Wald

* Bauwagenaktionstage zweimal jdhrlich ( Pflege des Bauwagengeldndes
und der Bauwagen)

e Hausbesuche



Bildungsbereiche

Die vom Land NRW einheitlich festgelegten Bildungsbereiche die auch unserer
pddagogische Arbeit im Wald zugrunde liegen, sind unterteilt in:

Sprache und Kommunikation

Motorik ( Grob - und Feinmotorik)

Korper, Gesundheit und Erndhrung

Soziale, kulturelle und interkulturelle Bildung
Musikalische und Rhythmische Bildung
Religion und Ethik

Mathematische Bildung
Naturwissenschaften, Okologie und Umwelt

Medien

Sprache

Sprache bedeutet Sprechen und Verstehen und ist fir die Grundvoraussetzung

fir unser Denken und unsere Kommunikation. Kinder orientieren sich am Vorbild,

ahmen Laute, Melodien und Wérter nach und erlernen so die Strukturen und Re-

geln unserer Sprache.

Sprachkompetenz ist eine Schliisselqualifikation und eine wichtige Vorausset-

zung fiir den schulischen und beruflichen Erfolg und eine volle Teilhabe am ge-

sellschaftlichen Leben.

Umsetzung im pddagogischen Alltag:

tdglicher ,gemeinsamer Erzdhl- und Singkreis

Erlernen von Gedichten und Fingerspielen

Bilderbuchbetrachtungen und Nacherzdhlen von vorgelesenen Geschichten
Besprechungskreise zur Reflektion von Erlebten und Vertiefung padagogi-
scher Themen

Kommunikation unter den Kindern in Freispielsituationen, es wird verhan-
delt, diskutiert, gemeinsam iiberlegt, gestritten und geschlichtet



» Rollenspiele und kleine Theaterstiicke einstudiert
e Ausdifferenzierte, lebendige Sprache des Erziehers als Vorbild

Motorik
Grobmotorik/ Bewegung

Das Lernen unserer Kinder ist maBgeblich mit der Bewegung verknipft. Sie wol-
len ihrem Bewegungsdrang nachkommen, nehmen ihr Umwelt als Bewegungswelt
wahr und erschliefen sich diese durch begreifen und erforschen.

Beim Klettern, Laufen, Springen oder Balancieren lernen sie ihre Fahigkeiten und
Grenzen richtig einzuschdtzen und dementsprechend zu agieren.

Umsetzung im pddagogischen Alltag:

¢ Aufbau von Bewegungslandschaften
» gemeinsame Wanderungen
e Schaffen von Klettermaoglichkeiten ( in Form von Seilkonstruktionen oder

im Geldnde)
* Bewegungsspiele
Feinmotorik

e Auffddeln von durchbohrten Naturmaterialien (Eicheln Kastanien Buche-
ckern, Maiskornern, Hagebutten etc.) und Perlen

e Gestalten von freien Kunstwerken und Bildern

* Ausmalen oder Legen von Mandalas

e Pricken und Schneiden

¢ Ndhen, Weben und Finger hadkeln

e Filzen mit Mdrchenwolle

e Falten

e Formen mit Ton oder Bienenwachs

* Holzwerken / Umgang mit verschiedenen Werkzeugen

Korper / Gesundheit / Erndhrung

Unter Gesundheit verstehen wir physischen, psychischen und soziales Wohlbe-
finden. Sie ist somit eine Wichtige Voraussetzung fir den Bildungsprozess der
Kinder. ‘



Umsetzung im pddagogischen Alltag.

» Bewegungsangebote / Sportspiele

» Projekte und Ausfliige zum Thema Erndhrung

» Besuch des Zahnarztes

o Zusammenhdnge Jahreszeiten und Erndhrung( welche Lebensmittel war-
men uns, welche kiihlen den Karper aus )

o Anpflanzen, Ernten und Verwerten verschiedener Obst und Gemisearten

Soziale kulturelle und interkulturelle Bildung

Bei uns im Kindergarten erleben die Kinder erstmals eine grofere Kindergemein-
schaft in der alle die gleichen Rechte und Maglichkeiten haben. Sie erfahren
Maglichkeiten und Grenzen mit anderen gemeinsam zu Handeln, Konflikte auszu-
tragen und zu Bewadltigen und so ihren Platz in der Gemeinschaft zu finden. So-
ziale Beziehungen sind die Grundvoraussetzung aller Bildungsprozesse.

Umsetzung im pddagogischen Alltag:

o Besprechungskreise / sich mitteilen aber auch den anderen zuhoren

o Freispiel - mit wem spiele ich,was und wo?

o Ubernahme von Verantwortung in der Gruppe

o Projekte und Aktionen die uns iiber den Tellerrand schauen lassen ( Kekse
verkaufen fiir Togo )

e Theaterbesuche

e Einstudieren und Auffiihrung eigener kleiner Theaterstiicke

o Projekte und Aktionen die uns iiber den eigenen Tellerrand schauen lassen
(Kekse backen und verkaufen - Erlés geht an ein Schulprojekt in Togo )

e Kennenlernen andere Kulturen und Religionen

Musik und Rhythmik

Musik spricht die Kinder individuell und ganzheitlich an und bietet ihnen viele
verschiedene Maglichkeiten mit anderen Kindern in Beziehung zu treten. Sie er-
weckt Emotionen und ist ein vielseitiges Ausdrucksmittel liber die Grenzen der
Kommunikation hinaus. Rhythmik ist die Umsetzung von Musik in Bewegung

Umsetzung im pddagogischen Alltag:

¢ Herstellung von Musik und Rhythmusinstrumenten




e gemeinsames Singen

e Erarbeiten von Klanggeschichten

o Einstudieren und Auffiihren eines Musiktheaters

e Tdnze zu verschiedenen jahreszeitlichen Anldssen

e rhythmisierte Klatsch und Stampfgedichte, sowie Spiele

Religion und Ethik

Unsere Kinder stellen existentielle Fragen und sind von sich aus bestrebt in der
Welt und ihrem eigenen Sein einen Sinn zu suchen und der Welt und ihrem Leben
einen Sinn zu geben.

Werte sind Wegweiser fiir uns Erzieher die wir den Kindern weitervermitteln
mochten. Sie geben Ihnen Halt und Orientierung in unserer Gesellschaft und
leiten und begleiten sie auf ihrer Wegfindung zu gesellschaftsfdhigen, toleran-
ten und verantwortungsbewussten Menschen.

In unserer christlich geprdgten Gesellschaft begegnen wir im Jahreslauf den
verschiedenen christlichen Festen, die ebenfalls wichtige Werte transportieren
und vermitteln. Sie von uns als Erziehern aufgegriffen, in unsere pddagogische
Arbeit integriert und vertieft.

Umsetzung im padagogischen Alltag:

» Hintergriinde unserer christlichen Feste an Hand von Geschichten erfas-
sen

e Vermittlung ihrer Werte ( z. B. St. Martin - sich Einfiihlen, Mit-leiden,-
Teilen) ‘

e Feiern christlicher Feste wie St. Martin, St. Nikolaus, Weihnachten, Os-
tern

e Vermittlung von Werten in Form von Angeboten, Aktionen, Gesprdchsrun-
den

e Bilderbuchbetrachtungen und anschlieBende Reflexion des Themas

e Lieder ,Sing und Rollenspiele zur Erfassung und Verinnerlichung der Wer-
te mit Kopf, Herz und Hand

Mathematische Bildung

Um sich in seiner Umwelt zurechtzufinden, zu orientieren und sie zu verstehen,
muss das Kind sie erfassen, ordnen, und strukturieren. Mathematische Grunder-
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fahrungen bieten ihm also Orientierung, Bestdndigkeit, Verldsslichkeit und Wie-

derholbarkeit. Hier bietet uns der Naturraum ,Wald" mit seinen immer wieder-

kehrenden Jahreszeiten , dem strukturierten Aufbau der Pflanzen ( Beispiels-

weise die Symmetrie der Bldtter und Knospenstdnde), ein he_r'vor'r'agendes,

lebensnahes Lernumfeld

Umsetzung im pddagogischen Alltag:

Sammeln und Ordnen von Naturmaterialien

Ordnungssysteme finden und sortieren

Mengen erfassen / mehr, weniger oder gleich

allmorgendliches Zéhlen der anwesenden Kinder und errechnen der feh-
lenden

Geometrische Formen legen / Mandalas

Messen, Wiegen, Entfernungen einschdtzen (in eigenen Schritten)
Rdumliche Orientierung an den Spielstdtten und auf dem Wegenetz im
Wald

Umwelt, Okologie und Naturwissenschaften

Unsere Kinder sind von Natur aus neugierig und entdeckungsfreudig. Mit allen

Sinnen erkunden und erforschen sie ihre Umwelt, sammeln Erfahrungen,, lernen

die Grundelemente Feuer, Wasser, Luft und Erde kennen, beobachten Phdnome-

ne und Zusammenhdnge und erschliefen sich somit ihren Lern - und Lebensraum.

Auch hier bietet die Natur, in unserem Falle der Wald die Felder und Wiesen ,

auf natiirliche Weise ein anregendes, ganzheitliches Lernumfeld fir die Kinder.

Da Kinder von Natur aus das schiitzen was sie lieben, entwickeln sie in ihrer Zeit

bei uns im Wald ein ausgeprdgtes Bewusstsein fiir ihre Umwelt, ihre Schutzbe-

dirftigkeit und unsere Verantwortung im Umgang mit ihr.

Umsetzung im pddagogischen Alltag:

Jahreszeitliche Beobachtungen

Entdeckungs- und Erforschungstouren mit Becherlupen, Kdschern, Werk-
zeugen, Bestimmungsbiichern etc.

Durchfiihrung und Dokumentation von naturwissenschaftlichen Experimen-
ten

Aktionen zum Thema Umweltschutz / achtsamer, wertschdtzender Um-
gang mit der Natur
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¢ Anlegen, Pflegen von Gemisebeten
e Beobachtung und Dokumentation der Wachstumsentwicklung
e Anlegen eines Komposts

Medien

Die Lebenswelt unsere Kinder ist angefiillt mit Medien die Kinder uberfluten,
verwirren und oft auch iiberfordern. Im Wald stehen uns im Gegensatz dazu nur
die konservativen, entschleunigten und natiirlichen Medien zur Verfiigung, deren
Wert, Nutzung und Umgang wir den Kindern vermitteln méchten.

Umsetzung im pddagogischen Alltag:

e zur Verfiigung stellen von Sachbiichern und gemeinsame Betrachtung die-
ser

o Lexika zur Bestimmung von Pflanzen und Tieren

o Fotografien und Lernkarteien

« Fotoapparat zu Dokumentationszwecken / Portfolio

« Spiele zu Erlangung von Sachwissen (Lege-Spiele, Pflanzenmemory, Be-
stimmungsquartette, etc.)

Integration und Inklusion

Unter dem Begriff Integration ( Wiederherstellung eines Ganzen ) ,der heute
weitestgehend vom Begriff der Inklusion (Dazugehdrigkeit / Einschluss) abge-
l5st wurde, verstehen wir das gemeinsame Erziehen von Kinder mit und ohne Be-
hinderungen. Bei der Integration geht es darum, Unterschiede wahrzunehmen

und getrenntes wiedereinzugliedern.

Die Inklusion betrachtete die individuellen Unterschiede der Menschen als Nor-
malitdt und unterteilt sie nicht in Gruppen. Alle Kinder haben das gleiche Recht
auf gemeinsame Bildung. Inklusion tritt fiir das Recht jedes Kindes ein, unabhan-
gig von seiner Herkunft, seinen individuellen Stdrken und Schwdchen gemeinsam
7u leben und voneinander zu lernen. Sie ist demnach kein Zielzustand sondern ein
fortlaufender, offener Prozess.

Der Wald, als intensiver, heilpddagogischer Einfluss bietet Kindern mit beson-
derem Férderbedarf besonders vielfdltige Erfahrungs- und Entwicklungsmaog-
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lichkeiten. Er bietet den Kinder Raum zum Kind- sein, zum Forschen, Entdecken,
Beobachten, Bauen, Klettern, Spielen und Toben. Sie haben hier die Moglichkeit
ihr Entdeckungs- , Spiel- und Bewegungsdrang auszuleben und ohne den Uber-
fluss an intentional vorgefertigtem Spielmaterial ihre Fantasie und Kreativitat
zu entfalten. Der Wald bietet den Kindern sowohl Raum fiir selbstgesteuerte
Bewegungsaktivitdten und Erlebnisse durch Grenzerfahrungen, als auch Maglich-
keiten des gemeinschaftlichen Erlebens und Erfahren von Abenteuern. So lernt
jeder von jedem und jedes Kind wird mit seinen besonderen Fdhigkeiten ange-
nommen und hat die Méglichkeit seine Starken und Schwdchen zu erkennen und

zu fordern.

Unser Wald bietet eine Vielfalt an kérperlichen, sinnlichen Reizen, die zum
Wohlsein der Kinder fiihren. Im Gegensatz zu unserem reiziiberfluteten, lauten
und oft ehr hektischen Alltag, bietet der Wald den Kindern desweiteren einen
Ort der Ruhe und Besinnung, des Riickzuges und der Einkehr zu sich selbst.

Forderkonzepte

Der Wald als unser tégliches Lernumfeld und als intensiver heilpddagogischer
Einfluss, bietet den Kindern eine strukturierte Umgebung. Er strahlt Ruhe, Har-
monie und Offenheit aus, nimmt jedes Kind mit seinen individuellen Stdrken und
Besonderheiten auf und gibt ihm die Méglichkeit in Gemeinschaft von und mitein-

ander zu lernen.

Eine Kindergruppe im Wald zu betreuen, den Uberblick zu behalten, mit ihnen zu
forschen, zu lernen, zu entdecken, zu spielen und zu wandern und erfordert kla-
re, fiir die Kinder nachvollziehbare Regeln und Rituale. Diese geben den Kindern
im weiten, manchmal nahezu uniiberschaubaren Naturraum Halt, Orientierung
und Sicherheit. Eingebettet in Rituale des Alltags und fiir die Kinder klar nach-
vollziehbar wird die Vollsténdigkeit und Einheit der Gruppe von ihnen selbstan-
dig und von uns als Erzieher immer wieder iberprift (beim Zdhlen der anwesen-
den Kinder im tdglichen Morgenkreis, beim gemeinsamen Start in den Wald, beim
Verlassen einer Spielstdtte, beim iiberqueren eines Weges, etc.). Hierdurch ent-
steht eine starke Bindung an die Erzieher und an die 6ruppe, das Gruppenzuge-
hérigkeitsgefiihl und das Verantwortungsbewusstsein fiireinander wird somit in
hohem MaBe gestirkt. Jeder wird als wichtiger, wertvoller Teil der Gruppe
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wahrgenommen und trdgt Verantwortung fiir sich ebenso wie fir die Gemein-

schaft in der er lernt, spielt, forscht und arbeitet.

Fiir Kinder mit motorischen Besonderheiten bietet der Wald mit seinen unter-
schiedlichen Begebenheiten ( Gelandeformen, Bodenbeschaffenheit, Wetter,
etc.) vielfdltige Fordermaglichkeiten, im Hinblick auf Kérperwahrnehmung, Bewe-
gungsabldufe, Koordination und Kondition und kommt dabei ganz ohne zusdtzli-
ches von auBen beschafftes Lern- und Férdermaterial aus. Der Wald bietet uns
vielféltige Anreize und stellt uns vielfdltiges Material zur Verfiigung. Wir als Er-
zieher begleiten die Kinder auf ihrem Weg, die Ressourcen des Waldes zu ent-
decken, sinnvoll fiir sich zu nutzen und verantwortungsvoll und achtsam von und
mit ihnen zu lernen.

Auch fiir Kinder mit emotionalen Besonderheiten oder auch Migrationshinter-
grund bietet das gemeinsame Lernen im Naturraum und unsere Waldpddagogik
ein breites Spektrum an Entwicklungs- und Fordermaglichkeiten. Das Leben und
Lernen in der Gemeinschaft im Wald ist geprédgt vom sozialen Miteinander,
Riicksichtnahme untereinander, Annehmen und Auseinandersetzen mit dem Ge-
geniiber, Konfliktbewdltigung und Selbstreflexion. Durch wenig vorbestimmtes
Spielmaterial sind die Kinder in Thren Spielgruppen auf regen Austausch, Kreati-
vitdt und Phantasie angewiesen. Jeder bringt seine eigenen Ideen und Vorstel-
lungen ein, tritt in intensive Kommunikation mit den Spielpartnern, lernt es,
Kompromisse einzugehen, Konflikte auszutragen und zu |6sen und die Meinung
des anderen zu respektieren.

Auch im Bereich der Sinneswahrnehmung bietet der Wald den Kindern zahlrei-
che Wahrnehmungsschulende Maglichkeiten. Der immer wiederkehrende Wech-
sel der Jahreszeiten schafft nicht nur Rhythmus und Uberschaubarkeit, son-
dern er bringt auch verschiedene Reize im Bereich der Sinneswahrnehmung mit
sich. Die Kinder spiiren die warmen Strahlen der Sommersonne auf der Haut, den
rauen Herbstwind, die kalten Schneeflocken und riechen den zarten Duft der
Friihlingsbliiher. Sie halten inne und lauschen den Vogelgesang im Friihling, dem
pldtschern des Baches und dem Rauschen des Windes in den Bdumen. Der Wald
bietet ihnen die Méglichkeit die Dinge ganzheitlich zu begreifen, ihre Struktur
zu ertasten ,ihre Temperatur wahrnehmen, ihre Farbe zu sehen, ihren Geruch zu
riechen, Schutzbediirfnis zu empfinden, in Freude und Ehrfurcht zu betrachten
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und sich auf diesem Wege mit Kopf, Herz und Hand die Welt zu erschlieBen und

die Dinge zu verinnerlichen.

Hierbei stehen wir den Kindern annehmend und begleitend zur Seite, leisten bei
Bedarf Hilfestellung, fordern die gewaltfreie Kommunikation untereinander, die
Achtsamkeit und Empathie fiireinander und begleiten sie auf ihrem Weg zum
selbststdndigen Tun.

4. Sprachbildung

Der Vorgang der Entwicklung vom "Ersten Schrei" hin zum Sprechen erfordert
die Ausbildung vielfdltiger Féhigkeiten. Die Entwicklung der Sprache ist ein
hochkomplexer Vorgang, der durch folgende Faktoren beeinflusst wird:

auditive Wahrnehmung/Horfdhigkeit

Das Horen (und auch das Horen eigener Laute) ist eine wichtige Fahigkeit fir die
Entwicklung der Sprache. Einige Umgebung mit vielen Hintergrundgerduschen
hat einen erheblichen Einfluss auf die Sprachentwicklung und erschweren der
Spracherwerb.

visuelle Wahrnehmung

Das Erkennen des Mundbildes der sprechenden Personen fiihrt zu Nachahmung
und trdgt zu einer guten Aussprache bei, das Wiedererkennen von Personen und
Gegenstdnden unterstiitz den Aufbau des bendtigten Wortschatzes.

taktil-kindsthetische Wahrnehmung

Die motorische Kontrolle und Wahrnehmung der Kérperempfindungen sind ele-
mentar fiir die Ausbildung von Sprache. Gerade der Einsatz der Hédnde und
Finger begiinstigt Sprache. Kinder, deren Hande im Sduglingsalter z.B. Durch
Massage stimuliert werden, zeigen eine friiheren Einsatz von Sprache.

Dies sind die sogenannten Vorauslduferfdhigkeiten. Die Sprachentwicklung eines
Kindes kann nur dann ungestort erfolgen, wenn die Vorauslduferfdhigkeiten aus-
gebildet sind. Weitere Fahigkeiten, die zur Sprachentwicklung benctigt werden:

fein- und arobmotorische Entwicklung (auch Mund- und Zungenmotorik)
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Eine weitere elementare Féhigkeit fiir eine gute Sprachentwicklung stellt die
ausreichende motorische Entwicklung und die Wahrnehmungsfdhigkeit im
Mundraum dar. Eine gute Koordination im Mundraum ermaglicht und begtinstigt
die Produktion von Sprachlauten.

Sozial-emotionale Entwicklung:

Die Fahigkeit, mit anderen in Kontakt zu treten und viel emotionale Ansprache
und Kontakt begiinstigen die sprachlichen Fahigkeiten eines Kindes, da es viel
Sprache hart und sich mitteilen mochte.

Geistige Entwicklung/Hirnreife

Weiterhin entscheidend fiir einen gelungenen Spracherwerb ist die Qualitdt der
inner- und auBerfamilidren Beziehungen und damit einhergehend eine sprachfér-
dernde Umgebung.

Kindertagesstdtten kommt neben dem Elternhaus eine entscheidende Rolle bei
der Sprachentwicklung zu. Im Kindergarten ist eine kontinuierliche Beobachtung

und Erfassung der Sprachentwicklung iiber einen langeren Zeitraum hinweg mog-
lich. Zusétzlich konnen die unterschiedlichen Faktoren, die eine opfimale Sprach-
entwicklung unterstiitzen, gezielt beobachtet und Ursachen erkannt werden.

Eine Besonderheit ist das Eingebunden sein des Kindes in eine Gruppe. Auswir-
kungen der Sprachentwicklung auf soziale und emotionale Faktoren konnen er-
kannt werden. Dadurch bietet sich die Moglichkeit gezielter Vorbeugung und
Unterstutzung.

Rolle des Erziehers bei der Sprachentwicklung

ErzieherInnen sind immer Sprachvorbild und Modell.

Welche Bedeutung sie dem gegenseitigen verbalen Austausch und der Entde-
ckung von Sprache geben, wirkt sich unmittelbar auf die Sprechfreude der Kin-
der aus. Die ErzieherInnen bieten Kindern vielfdltige Moglichkeiten, in einer an-
regungsreichen Umgebung Sprache zu erleben, sich auszutauschen und neue Ent-

deckungen zu machen.

ErzieherInnen achten darauf, ob die Sprachentwicklung der Kinder ungestort
verlduft und stellen den Kontakt zu Eltern und Institutionen her, wenn die Kin-
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der zusdtzliche Sprachforderung oder Sprachtherapie bengtigen. Fiir jedes Kind

wird in einmal jdhrlich ein Beobachtungsverfahren mit dem Schwerpunkt Spra-
che durchgefiihrt und dessen Ergebnisse in einer Beobachtungsdokumentation
festgehalten. Um die Qualitat des Beobachtungsverfahrens zu gewdhrleisten, ist
das Vorgehen einheitlich und die Erzieher sind dafiir weitergebildet.

Entscheidend ist die Qualitdt der Beziehungen, die zwischen ErzieherInnen und
Kindern entstehen.

Die Erzieher sind sich ihres Einflusses auf die kindliche Sprachentwicklung be-
wusst. Sie erkennen und nutzen Interaktions- und Spielsituationen mif den Kin-
dern zur alltagsintegrierten Sprachférderung.

Alltagsintegrierte Sprachforderung

Die Grundvoraussetzung zur alltagsintegrierten Sprachforderung ist, dass die
friinpdadagogischen Fachkrdfte sich in den vielfdltigen Situationen des Alltags
gegeniiber allen Kindern sprachfordernd verhalten. Sprache bekommt einen ho-
hen Stellenwert im Kontakt miteinander. Die Erzieherische Haltung ist derart,
dass bestimmte Verhaltensweisen (sprach)fordernd sind und andere nicht, Er-
zieherInnen wahren die Grundprinzipien sprachférdernden Verhaltens und
schaffen einen lebendigen Sprachraum, um die Kinder in ihrer Entwicklung zu
unterstutzen.

Es eignet sich jede Situation, Anziehen, Backen oder Kochen, Wandern, kreative
Tétigkeiten, Bilderbuchbetrachtungen, Experimente, Freispiel....

Ziel ist es, dass Kinder sich in ihren AuBerungen wichtig und wertgeschatzt fih-
len, ein gutes Sprachvorbild haben, Sprache héren, ihren Wortschatz erweitern
und Freude am Sprechen und Zuharen entwickeln.

Der Wald als Sprache fordernde Umgebung

Der Wald bietet durch den Wechsel des Wetters, der Jahreszeiten immer et-
was Neues zu entdecken und neue Sprechanldsse.

Das Spiel mit wertfreiem Material fordert zum Sprechen auf, da die Kinder ihr
Spiel dem anderen erkldren und miteinander handelnd und sprechend weiterent-

wickeln.
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Zwischen Sprechen lernen und Horen besteht eine enge Verbindung. Der Wald
stellt aufgrund seiner natiirlichen Gerduschvielfalt eine anregungsreiche Umge-
bung dar, die auch aufgrund der "leisen Tone" zum genauen Hin-Horen anregt.

Eine Aufgabe der Erzieher besteht darin, die Aufmerksamkeit der Kinder auf
die "Stimmen des Waldes" zu lenken und den Raum zu schaffen, die Gerdusche
wahrzunehmen und sich mit ihnen zu beschdftigen. Die Kinder werden zum ge-
nauen Zuhéren und zur Stille angeregt, wenn sie die Gerdusche des Waldes
wahrnehmen wollen. Die Beschdftigung mit den Gerduschen iibt und fordert die
auditive Wahrnehmungsfdhigkeit und ist Bestandteil der Sprachbildung. Zudem
kann der Erzieher ungezwungen Sprechanldsse schaffen, indem er iber die
wahrgenommen Gerdusche spricht und den Kinder Raum gibt, sich ebenfalls zu
duBern.

Probleme der Kinder beim Horen und Richtungshoren konnen im Naturraum gut
erkannt werden, da der Wald iiber eine vielfdltige und differenzierte Gerdusch-
kulisse verfiigt.

Sprachforderndes Verhalten in der alltagsintegrierten Sprachforderung

Merkmale von gelungenem Kommunikationsverhalten:

e Sprechen soll SpaB machen

e Zeit haben und sich Zeit nehmen

o Blickkontakt herstellen und halten

e Interesse zeigen/freundliches nachfragen/bestatigen/(nicken)
e Ldcheln

e Aussprechen lassen

Kommunikationsraum schaffen:

Das ist ein Raum, in dem Zeit und Méglichkeit besteht, dass das Kind sein Tun
selbst wdhlt und an seinen Interessen ausrichtet. Der Erwachsene nimmt die
Rolle eines guten Sprachvorbildes ein. Jede Tatigkeit ist hierfir geeignet, insbe-
sondere jedoch das Spiel mit wertfreiem Material und das kreative Rollenspiel.
Der Erwachsene achtet auf ein forderndes und gelungenes Kommunikationsver-

halten.
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Handlungsbegleitendes Sprechen:

Eigenes Tun oder Tadtigkeiten im Freispiel werden verbal begleitet und mit einfa-
chen Sdtzen und Satzfolgen erldutert und begleitet.

Korrektive Rickmeldung:

Die Aussage des Kindes wird in der korrekten Form wiedergegeben, ohne das
Kind jedoch zum Nachsprechen aufzufordern

Angebote fiir Kinder mit erhéhtem Sprachférderbedarf

Die Besonderheit der zusdtzlichen Angebote ist die Maglichkeit, eine feste
Kleingruppe mit regelmdBigen Treffen zu bilden. In diesem Rahmen kann der Er-
zieher auf die Besonderheiten jedes Kindes eingehen und gezielt Fahigkeiten

ausbauen.

Die Praxis zeigt, dass Kinder mit erhohtem Sprachférderbedarf im Vergleich
mit den Kindern der Gruppe weniger sprechen und Schwierigkeiten mit der Aus-
sprache auftreten. Die Kinder nehmen dies selbst auch so wahr, so dass sie sich
oftmals weniger zutrauen und das Selbstwertgefiihl sinkt. In der Sprachférder-
gruppe sind sie mit, was sich auf das Selbstwertgefiihl positiv auswirkt.

Soziale Integration

Je nach Ausprdgung der Sprachprobleme des einzelnen Kindes kannen die Kinder
durchaus negativen Reaktionen der anderen Kinder ausgesetzt sein. Oftmals ha-
ben die Kinder selbst ein Gefiihl dafiir, dass weniger sprechen konnen als andere
Kinder oder ihnen die korrekte Aussprache mehr Miihe bereitet. Kinder, die zu-

dem Schwierigkeiten mit dem Héren haben, miissen sich die Zusammenhdnge an-
ders erschliefen und zeigen oft Vermeidungsverhalten.

Hier ist eine ganz klare Haltung der Erzieher gefragt. Nétig ist eine Grundhal-
tung, die Individualitdt vermittelt und auf die Stdrken der Kinder verweist. In
der Folge benctigt es achtsame Begleitung und MaBnahmen, um die Kinder in die
Gruppe zu integrieren.
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Kinder mit Sprachentwicklungsverzogerungen fallt es schwerer, sich auszu-

driicken und zu verhandel. Davon ist unter anderem die Maglichkeit betroffen,
sich im Umgang mit anderen Kindern zu behaupten und Konflikte verbal zu losen.
Hier fungieren die Bezugspersonen als Vermittler und helfen dem betroffenen

Kind, gehort und verstanden zu werden.

Methodik

Oft nehmen die Kinder sich als Gesamtgruppe im Morgenkreis wahr. Es macht
Sinn, in diesem Rahmen Aktivitdten durchzufiihren, die Sprachbildung unterstit-
zen wie Spiele, Reime und Fingerspiele. Es ist wichtig, Raum fir andere Fdhigkei-
ten zu schaffen, die nicht an einen erfolgreichen Spracherwerb gekoppelt sind.
Dies verschafft auch den Kindern mit Sprachentwicklungsverzogerungen Er-
folgserlebnisse und ihre Fahigkeiten werden fiir sie selbst und alle Kinder sicht-
bar.

Die Psychomotorik bietet den Kindern mit Sprachentwicklungsauffalligkeiten
einen Rahmen. in dem sie miteinander in Kontakt kommen und ihre Fahigkeiten
einsetzen konnen. Zudem regt sie die Ausbildung der wichtigen Vorauslauferfa-

higkeiten an.

In Kleingruppenaktivitdten kann besonders auf die Kinder eingegangen werden.
Neben gezielten Angeboten kommt der Freispielbegleitung eine besondere Be-
deutung zu. (Siehe auch alltagsintegrierte Sprachforderung)

Forschen und Experimentieren bieten gute Maglichkeiten zur Entwicklung der
sprachlichen Fahigkeiten. Die Entdeckerfreude der Kinder wird geweckt, sie
staunen und beobachten Zusammenhdnge, sie sprechen iber ihre Beobachtungen
und stellen Fragen.

Der Einsatz von Liedern, Instrumenten, Fingerspielen und Reimen unterstitzt
die Kinder in der Entwicklung ihrer sprachlichen Fahigkeiten.

Die Stdrkung der motorischen Fahigkeiten wirkt sich positiv auf die Sprachent-
wicklung aus, gerade bei Kindern, deren Gesamtmuskulatur schwach ausgebildet
ist, die Probleme mit der Mund- und Zungenmotorik, der Korperspannung oder
des Gleichgewichts aufweisen.
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Ein positives Korpergefiihl und die Ausbildung der taktil-kindsthetischen Wahr-

nehmung unterstiitzt die Sprachentwicklung.

5. Dokumentation

Die Entwicklung eines Kindes im Kindergartenalter spielt eine wesentliche Rolle
im Werdegang eines Menschen. In der Zeit, die das Kind bei uns im Wald und
Natur verbringt und auch dariiber hinaus, soll es die bestmagliche Unterstiitzung
hierfiir erfahren. Auf professioneller Ebene bedeutet das fiir uns als Fachper-
sonal, dass wir die Entwicklung des einzelnen Kindes dokumentieren. Die Doku-
mentation spielt hierbei nicht nur fiir uns als Institution Kindergarten eine un-
verzichtbare Rolle. Auch beim Ubergang in die Schulzeit ermaglicht sie einen
Uberblick iiber den bisherigen Werdegang des Kindes.

Eine ergebnisorientierte Betrachtungsweise ermdglicht es vielleicht, den Bil-
dungsstand eines Kindes zu erfassen, spielt aber bei einer zukunftsorientierten
Entwicklungsférderung nur eine untergeordnete Rolle. Einen fir uns bedeuten-
den Ansatz bietet das wissenschaftlich anerkannte .Leuvener Beobachtungsmo-
dell". Nach dem .Leuvener Beobachtungsmodell" spielen im Wesentlichen zwei
Faktoren eine Rolle, die Engagiertheit und das emotionale Wohlbefinden des Kin-
des.

Ergdnzt wird das Bild durch weitere Dimensionen:

e Grobmotorik

e Feinmotorik

e Ausdrucksfdhigkeit

» Sprachkompetenz

e Begreifen der physischen Welt

e Sozialkompetenz

 logisches und mathematisches Denken
e Selbststeuerung

Angewandt wird die Beobachtung auf sieben Bildungsbereiche:

o Koérper, Bewegung, Gesundheit
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e soziale und kulturelle Umwelt
e Sprache (und Schrift)

e Bildnerisches Gestalten

e Musik

AuBerhalb des Kindergartenalltages erfassen wir die Daten in zwei intensiven
Beobachtungsphasen auf das Kindergartenjahr verteilt. Sprachentwicklung wird
mit Hilfe von Sprachférderbdgen ,Basik zur alltagsintegrierten Sprachférde-
rung" festgehalten (siehe hierzu auch Punkt 4). Auch hierbei orientieren wir uns
an den Empfehlungen des Leuvener Beobachtungsmodells.

Eine weitere Form der Dokumentation bietet das Portfolio welches fiir und mit
Hilfe jedes Kindes angelegt wird. Im Portfolio werden besondere Erlebnisse,
Ausfliige, besondere Momente in Form von Fotos und ,Kunstwerken der Kinder"
verewigt. Zum Einen ermaglicht das Portfolio dem Kind selbst einen Riickblick
auf das Erlebte und sich selbst in der Gruppe, zum Anderen bietet es den Eltern
eine anschauliche Teilhabe am Kindergartenalltag. Neben den Portfolios erhalten
die Eltern Wochenriickblicke in Form eines Gruppentagebuchs.

6. Zusammenarbeit mit den Eltern

Der Beginn der Kindergartenzeit legt den Grundstein dafiir, mit welcher Einstel-
lung und welchem Befinden das Kind dem Kindergarten begegnet. In dieser Zeit
wird nicht nur die Bindung zwischen Kind und Erzieher/in aufgebaut, auch bildet
sie den Einstieg in die Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Eltern.

Um schon vor dem eigentlichen Kindergarteneinstieg einen Blick in die Lebens-
welt des Kindes zu erhalten, wollen wir nicht, dass die Eltern zu den Aufnahme-
gesprdchen zu uns in die Einrichtung kommen. Wir streben es an die Aufnahme-
gesprdche im Haushalt, in dem das Kind aufwdchst, abzuhalten. Zum einen er-
maglicht es uns, wie schon erwdhnt, einen Einblick in das Erziehungsumfeld, zum
anderen erleichtern wir den Eltern/Erziehungsberechtigten den Beginn der Er-
ziehungspartnerschaft. Wir wollen mit den Eltern gemeinsam den Kindergarten
gestalten und streben einen maglichst umfangreichen Einblick in die Lebenswelt
des Kindes an. Siehe hierzu auch Punk 7. Partizipation.
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Die Eingewshnungszeit als intensiver Austausch zwischen Eltern und Fachperso-

nal:

Das Berliner Eingewshnungs-Modell
Grundphase (3 Tage) :

Die Mutter (oder der Vater) kommt mit dem Kind zusammen in den Kindergarten
(moglichst immer zur gleichen Zeit), bleibt ein bis zwei Stunden zusammen mit
dem Kind im Wald und nimmt danach das Kind wieder mit nach Hause.

Eltern:
e cher passiv

e das Kind auf keinen Fall drdngen, sich von ihm zu entfernen

 immer akzeptieren, wenn das Kind ihre Nahe sucht

Die Aufgabe der Eltern ist es, ,Sicherer Hafen" zu sein:
o Maglichst nicht lesen, stricken oder mit anderen Kindern spielen. Das Kind
muss das Gefiihl haben, dass die Aufmerksamkeit der Mutter oder des
Vaters jederzeit da ist. In den ersten 3 Tagen keinen Trennungsversuch!

4.Tag Trennungsversuch (wenn es ein Montag ist, erst am 5.Tag) :

Ziel: vorldufige Entscheidung iber die Dauer der Eingewshnungsphase: Einige Mi-
nuten nach der Ankunft in der Gruppe verabschiedet sich die Mutter vom Kind,
bleibt aber in der Ndhe. Die Bezugsperson ldsst etwas von sich da.

Die Reaktionen des Kindes sind der MaBstab fiir die Fortsetzung oder den Ab-
bruch dieses Trennungsversuches:

e Gleichmiitiges, weiter an der Umwelt interessierte Reaktionen. Bis maxi-
mal 30 Minuten Ausdehnung der Trennung.

e Dies gilt auch, wenn das Kind zu weinen beginnt, sich aber rasch und dau-
erhaft von der Erzieherin beruhigen ldasst.
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 wirkt das Kind nach dem Weggang der Mutter verstort oder beginnt un-

trostlich zu weinen, so wird die Mutter sofort zuriickgeholt. Mit dem
ndchsten Trennungsversuch muss einige Tage gewartet werden.
e Stabilisierungsphase:

Ab dem 4. Tag versucht die Erzieherin von der Bezugsperson die Versorgung des
Kindes zu libernehmen:

e sich als Spielpartner anbieten
e Wickeln
e evtl. zusammen friihstiicken

« die Bezugsperson iiberldsst es jetzt immer Gfter der Erzieherin, auf Si-
gnale des Kindes

zu reagieren und hilft nur noch, wenn das Kind die Erzieherin noch nicht akzep-
tiert.

Nur wenn das Kind sich beim Trennungsversuch am 4. Tag von der Erzieherin
trosten lieB bzw. gelassen auf die Trennung reagierte, sollte die Trennungszeit
am 5. Tag ausgedehnt werden.

Am 5. und 6. Tag ist die Anwesenheit der Bezugsperson im Kindergarten nofwen-
dig, damit sie bei Bedarf in den Gruppenraum geholt werden kann. Wenn sich das
Kind am 4. Tag nicht trosten lieB, sollte die Bezugsperson am 5. und 6. Tag mit
ihrem Kind wie vorher am Gruppengeschehen teilnehmen und je nach Verfassung
des Kindes am 7. Tag einen erneuten Versuch machen.

Schlussphase:

Die Bezugsperson hdlt sich nicht mehr in Gruppenndhe auf, ist jedoch jederzeit
erreichbar, falls die Tragfdhigkeit der neuen Beziehung zur Erzieherin noch
nicht ausreicht um das Kind in besonderen Fdllen aufzufangen. - Die Eingewch-
nung ist beendet, wenn das Kind die Erzieherin als ,SICHERE BASIS" akzeptiert
hat und sich von ihr trosten ldsst. - Dies ist z.B. dann der Fall, wenn das Kind ge-
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gen den Weggang der Bezugsperson protestiert (Bindungsverhalten zeigt), sich

aber schnell von der Erzieherin trésten ldsst und in guter Stimmung spielt.

Die Eltern sollten sich fiir die Eingewshnungsphase 4 - 6 Wochen freihalten.

Die Eingewohnung sollte sinnvoller Weise in der belegungsarmen Zeit

(morgens um 8:00 Uhr) stattfinden. Grundsdtzlich gilt, das Kind zu verabschie-
den und piinktlich abzuholen. Dabei erweist es sich als hilfreich, ein immer wie-
derkehrendes Ritual einzuhalten. Der Kummer des Kindes muss ernst genommen

werden.

Versuchen Sie nicht, den Trennungsschmerz ,abzudressieren”
(z.B. ,Wenn du nicht weinst, gibt es heute Abend etwas Tolles™)!l!

Unabhdngig von diesem Modell orientieren wir uns am Entwicklungstempo des
einzelnen Kindes. Kein Kind soll gedrdngt werden. Es ist wichtig, dass die Einge-
wahnungsphase gelingt, weil dies entscheidend fiir die gesamte Kindergartenzeit
ist. Eine nicht gelungene Eingewdhnung kann zu bleibenden Starungen in der El-
tern-Kind Bindung fiihren.

Um auch weiterhin eine Kontinuitdt in der Beziehungsgestaltung und somit auch
in den Erziehungsprozess zu bringen, gibt es weitere Ansatzpunkte die Erzie-
hungspartnerschaft auszubauen. Einmal im Kindergartenjahr finden Elternge-
spréche in einem fachlichen Rahmen statt, hier werden die Elfern iber die Fort-
schritte und auch Probleme ihrer Kinder aufgekldrt. Aber auch die Eltern haben
in diesem Rahmen noch einmal die Mdglichkeit Wiinsche, Sorgen und/oder Zu-
friedenheit zum Ausdruck zu bringen. In der Regel gehen die in Punkt 6 genann-
ten intensiven Beobachtungsphasen vorweg.

Uber allgemeine, die Gruppe betreffende Angelegenheiten, wird zweimal jdhrlich
ein Elternabend abgehalten.

Auch ist ein Informationsaustausch am Treffpunkt beim bringen und abholen der
Kinder ausdriicklich erwiinscht. Uber anstehende Projekte, Probleme etc. wird in
Form von Rundmails informiert, zusdtzlich werden Wochenriickblicke versendet.
Wir versuchen so alle Eltern auf einem einheitlichen Informationsstand zu hal-
ten.
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Das Kind hat nach drei bzw. vier Kindergartenjahren eine lange Zeit in der Grup-

pe verbracht, es hat viele Freunde gewonnen, Konflikte wurden gelost, und wir
durften es einen Teil seines Weges begleiten. Sicher waren einzelne Kindergar-
tenfreunde/innen schon oft zu Besuch gewesen, aber auch als Gruppe wollen wir
die Maglichkeit bieten das Vorschulkind noch einmal gemeinsam in seinem Zuhau-
se zu besuchen. Deswegen gibt es zum Ende des Kindergartenjahres die ,Fuchs-
besuche", jedes Vorschulkind lddt einmal, an einem Kindergartenvormittag, zu
sich nach Hause ein und verbringt dort in seinem Zuhause einen Kindergarten-
vormittag. So entsteht ein schoner Abschluss der Kindergartenzeit, an den das

Kind sich vielleicht noch in vielen Jahren erinnern kann.

7. Partizipation und Beschwerde

Formen der Mitwirkung und Mitbestimmung fiir Eltern

Die Mitwirkung und Mitbestimmung der Eltern ist eine wichtige Voraussetzung
und Grundlage unserer Elterninitiative. Ziel ist es, die verschiedenen
Kompetenzen der Eltern aufzugreifen und zu nutzen und Entscheidungen gemein-
sam zu treffen.

Die Mitwirkung geschieht z.B. ganz praktisch in Form von Elterndiensten (Ver-
tretung bei Krankheitsfdllen, putzen, Handtiicher waschen, einkaufen, Organisa-
tion, Geburtstagskronen gestalten..). Bei Bauwagenaktionstagen kannen Eltern
ebenfalls ihre Stérken einbringen und so die Kita ihres Kindes positiv mit gestal-
ten.

Absprachen und kleinere Kldrungen finden wahrend Tiir- und Angelgesprdchen
statt: was mehr Zeit braucht, kann in Elterngesprdchen Platz finden (s.a. Punkt
6).

Auf verschiedenen Ebenen haben Eltern bei uns Maglichkeiten der Mitbestim-
mung. In jeder Kindergartengruppe werden zu Beginn des Kindergartenjahres
zwei Elternvertreter gewdhlt. Diese fungieren als Ansprechpartner bei Proble-
men und als Mittler zwischen Erzieher/innen und Eltern. Sie wirken und organi-
sieren bei Festen mit und unterstiitzen somit die Erzieher. Als Vertreter der
Gruppe nimmt jeweils eine/einer von ihnen am Rat der Tageseinrichtung teil.

27



Die Mitgliederversammlung, bestehend aus dem Vorstand und allen restlichen
Eltern wird mindestens einmal jdhrlich durch den Vorstand einberufen. Mitarbei-
ter haben Anwesenheits-, aber kein Stimmrecht.

Als oberstes Beschlussorgan hat sie folgende Aufgaben:
e Satzungsdnderungen
e Auflosung der Verein
¢ Entgegennahme und Genehmigung des Geschdfts- und Kassenberichtes
o Wahl und Abberufung von Vorstandsmitgliedern
o Erstellung einer Vereinsordnung
» Festsetzung der Mitgliederbeitrdge
» Wahl von Kassenpriifern
¢ Entscheidung liber den Haushaltsplan.

Beschliisse werden mit einfacher Mehrheit der erschienenen Eltern gefasst
(Ausnahme: Satzungsdnderungen nur mit 2/3 Mehrheit).

Weitere Details zum Ablauf und zu den Stimmrechten und Wahlprozedere fin-
det sich in unserer Satzung.

Der Vorstand besteht aus sechs Mitgliedern, die von der Mitgliederversammlung
fiir jeweils zwei Jahre gewdhlt werden: 1. Vorsitzende(r), 2. Vorsitzende(r), Kas-
senwart(in), Schriftfiihrer(in) und zwei Beisitzer(innen). Der Vorstand fiihrt die
Geschidfte des Vereins. Der/Die Vorstandsvorsitzende bzw. sein(e)/ihr(e) Stell-
vertreter(in) vertreten den Verein nach auBen gerichtlich und auBergerichtlich.

Jahrlich wird nur die Hdlfte des Vorstands neu gewdhlt, um eine hohere Kon-
stanz zu gewdhrleisten. Neue Vorstandsmitglieder werden so automatisch einge-
arbeitet.

Der Rat der Tageseinrichtung findet zweimal jahrlich statt. Er setzt sich aus ei-
nem Gremium von vier Elternvertretern, den vier Gruppenleitungen, vier Vor-
standsmitgliedern und der Kindergartenleitung zusammen.
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Formen der Mitwirkung und Mitbestimmung fir Kinder

Den Kindern werden in altersgemdBer Form Maglichkeiten der Mitbestimmung
geboten. Beispiele hierfiir sind die gemeinsame Wahl der Spielstdtte, der Mor-
genkreis als Moglichkeit, Wiinsche und eigene Anliegen zu formulieren, die Wahl-
maglichkeit zwischen verschiedenen Angeboten oder freiwillige Angebote.

Der Bezugsbetreuer ist immer auch besondere Vertrauensperson und begegnet
dem Kind regelmaBig in der Kleingruppe. Er ist daher besonders nah an den Kin-
dern und hat stets ein offenes Ohr fiir ihre Bedirfnisse.

Beschwerdemanagement

Auf den verschiedenen Personalebenen des Kindergartens gibt es Maglichkeiten,
seine Meinung und Beschwerden zu formulieren:

- Eltern wenden sich an ihre Elternvertreter; diese geben den Sachverhalt je
nach Inhalt an Erzieher, Leitung oder Vorstand weiter

- Die Mitarbeiter wenden sich an ihre Gruppenleitung, die die Beschwerde ggf.
an die Leitung weitergibt

- Die Leitung ist Vermittler zwischen Team und Vorstand

- Der Vorstand ist als Geschdftsfiihrung dafiir verantwortlich, die Interessen
des Kindergartens nach auBen zu vertreten

- Die Mitgliederversammlung dient auBerdem als Gremium um Beschwerden im
Rahmen der Elternschaft zu beraten und Konflikte zu losen.

8. Qualitdtssicherung

Qualitdtskriterien und Qualitdtsentwicklung

Im Folgenden werden Qualitdtskriterien sowie MaBnahmen zur Qualitdtsentwick-
lung und -sicherung des Waldkindergartens vorgestellt. Hierbei spielen Formen
der Teamarbeit und Kommunikation auf allen Ebenen eine wichtige Rolle. Es gibt
regelmdBige, wochentliche Teamsitzungen auf Gruppen- und Kindergartenebene.
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Diese dienen dem Informationsaustausch, der Planung der pddagogischen Ange-
bote, der Reflexion und der kollegialen Fallberatung.

Drei Mal im Jahr gibt es einen Elternabend. Hier werden vielfdltige Informatio-
nen zwischen Elternschaft und pddagogischem Team ausgetauscht.

Zwei Mal im Jahr gibt es Elterngesprdche in denen ausfiihrlich und auf Augenha-
he ein Austausch iiber das betreffende Kind stattfindet. Bei Themen die iber
den Beratungsbereich des pddagogischen Teams hinausgehen, wird konkret eine
externe Beratungsstelle als weiterer Ansprechpartner genannt (z.B. Arzte, Er-
ziehungsberatungsstellen, Therapeuten).

Weiterhin bestehen in verschiedenen Themenbereichen Kooperationen mit Fach-
diensten (Arzte, Erziehungsberatungsstellen, Jugendamt, Landesverband fir
Wald- und Naturkindergdrten NRW) und Kontakt zu einer Fachberatung (AWO).

Zwei Mal im Jahr finden Pddagogische Tage statt, auf denen bestimmte Schwer-
punktthemen erarbeitet und fiir die tdgliche Arbeit konkretisiert werden.

Das pddagogische Team besucht regelmdBig Fortbildungen und alle zwei Jahre
einen Erste-Hilfe Kurs.

Evaluierung

Es gibt zwei Bereiche der Evaluierung im Waldkindergarten.

Nach der Eingewohnungszeit gibt es Feedbackbdgen fiir die neuen Eltern, mit
denen sie ihre Erfahrungen, Lob und Kritik mitteilen konnen.

Desweiteren gibt es eine regelmaBige, zwei Mal im Jahr stattfindende Evaluie-
rung des Kindergartens durch die Eltern. Jeweils zur Zeit des Elternabends wer-
den Fragebdgen verteilt, die Anregungen, Wiinsche und Beschwerden der Eltern
erfassen. Diese werden im padagogischen Team in einer Reflexion ausgewertet
und sinnvolle Konsequenzen fiir das pddagogische Handeln formuliert.
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Qualitdatskriterien - Ganzheitliche Erziehung heifit fiir uns:

Natur mit allen Sinnen wahrnehmen
Freude am Tun wecken
Selbstbewusstsein - ,Ich kann was"
Selbstvertrauen stdrken

Wissen vermitteln

die Grobmotorik fordern

Phantasie und Kreativitdt anregen
die Feinmotorik fordern

das Ich-Bewusstsein stdrken
Riickzug / Ruhe ermaglichen

positive Atmosphdre schaffen
Gemeinschaft erleben
Konzentrationsfdhigkeit entwickeln
musikalisch-rhythmischen Intelligenz fordern
Sicherheit geben

Selbstdndigkeit fordern
kommunizieren

Spontaneitdt und Offenheit zulassen
Verantwortung libernehmen

Respekt und Toleranz vorleben
Personen und Dingen gegeniiber achtsam sein
Freude am Entdecken wecken

die Natur wertschdtzen

Regeln kennen lernen und einhalten

den individuellen Entwicklungsstand jedes Kindes beriicksichtigen
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Wir hoffen sehr ihr seid
auf den Geschmack

gekommen und besucht uns
mal im Wald!




